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Abstract. Developing productive skills-specifically speaking and writing-is an
essential component of instruction in German as a Foreign Language (GFL). These skills
enable learners to use linguistic resources appropriately for a given situation, express their
own thoughts, and participate successfully in communicative activities. This article
examines the theoretical foundations and methodological approaches for fostering
productive skills in GFL instruction. It focuses on communicative and action-oriented
approaches, the significance of authentic materials, the use of cooperative learning
methods, and the role of feedback and error correction. Furthermore, the article presents
practical classroom activities designed to systematically develop oral and written
expression. Finally, it offers didactic recommendations for structuring a learner-centered
and communicative foreign language classroom.
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CHET TILI SIFATIDA NEMIS TILINI O‘QITISHDA PRODUKTIV KO‘NIKMALARNI
RIVOJLANTIRISH

Annotatsiya. Chet tili sifatida nemis tilini (DaF) o‘qitishda produktiv ko‘nikmalarni,
xususan, gapirish va yozish ko‘nikmalarini rivojlantirish ta’lim jarayonining muhim
tarkibiy qismi hisoblanadi. Ushbu ko‘nikmalar o‘rganuvchilarga muayyan kommunikativ
vaziyatga mos ravishda til vositalaridan to‘g‘ri foydalanish, oz fikr-mulohazalarini
ifodalash hamda muloqot faoliyatida samarali ishtirok etish imkonini beradi. Mazkur
magqolada nemis tilini chet tili sifatida o‘qitishda produktiv ko‘nikmalarni rivojlantirishning
nazariy asoslari va metodik yondashuvlari ko‘rib chiqiladi. Unda kommunikativ va
faoliyatga yo‘naltirilgan yondashuvlar, autentik materiallarning ahamiyati, hamkorlikda
o‘qitish metodlaridan foydalanish, shuningdek, gayta aloga va xatolarni tuzatishning o‘rni
yoritiladi. Bundan tashqari, og‘zaki va yozma nutqni izchil rivojlantirishga mo‘ljallangan
amaliy auditoriya mashg‘ulotlari taqdim etiladi. Yakunda o‘quvchi shaxsiga yo‘naltirilgan
va kommunikativ xorijiy til ta’limi muhitini tashkil etish bo‘yicha didaktik tavsiyalar ishlab
chiqiladi.

Kalit so'zlar: Nemis tilini chet tili sifatida o‘qitish, produktiv ko‘nikmalar, gapirish,
yozish, kommunikativ kompetensiya, faoliyatga yo‘naltirilgan yondashuv, qayta aloqa,
nutqiy faoliyat..

PA3BUTHUE NIPOAYKTHUBHbBIX HABBIKOB B ITPEIIOJABAHUH HEMELIKOT'O A3BbIKA
KAK UHOCTPAHHOT O (DaF)

AHHOTanmuA. PasBUTHe NPOAYKTHBHBIX HAaBbIKOB, B YaCTHOCTHU TOBOPEHUS U
IHUCbMa, ABJSAETCS BaXKHEMIIMM KOMIIOHEHTOM 06y4YeHUS HEMELKOMY SI3bIKY KaK
uHoctpaHHoMy (DaF). /laHHble HaBBIKM NO3BOJSAIT 06y4YalIMMCS aJjeKBaTHO
VICII0JIb30BATh SI3bIKOBbIE CPEJICTBA B COOTBETCTBUHU C KOHKPETHOW KOMMYHHUKAaTHBHOMN
CUTyaluel, BpIpaaTb COGCTBEHHBbIe MBICJAM U yCHEIHO y4yacTBOBATb B
KOMMYHUKaTUBHOH J1eSITeJbHOCTH. B cTaTbe paccMaTpHBalOTCA TeOpeTHYECKHE OCHOBBI U
MeToANYEeCKHe NOAX0bl K pa3BUTHUIO NPOAYKTHUBHBIX HABBIKOB B Ipolecce 06y4yeHUs
HeMeLKOMYy $fI3bIKy Kak HHocTpaHHoMYy. OcoGoe BHHUMaHHUe yJenseTcCs
KOMMYHHUKATUBHOMY U J1eTeJbHOCTHO-OPUEHTHPOBAHHOMY MOAX0JaM, 3HAaYEeHHUIO
ayTEeHTHUYHBIX MaTepHaJoB, UCI0Jb30BaHUI0 METOJ0B KOONEPATUBHOI0 00y4YeHHUs, a
TaKXe poJiM 06paTHON CBA3M M UCIpaBJeHHUs OolIHO60K. KpoMe Toro, npeacTaB/eHbl
InpakTHYeCcKHe ayAUTOPHbIE 3a/laHUs, HallpaBJeHHble HAa CUCTeMaTHYeCcKoe pa3BUTHE
YyCTHOW M NMUCbMEHHOW peuyd. B 3akjloyeHue mpejsaramTcsad JUAAKTHYECKHE
peKoMeHJal MU 0 OpraHMU3aL UMK JUYHOCTHO-OPUEHTHPOBAHHON U KOMMYHHUKaTHBHON
o06pa3oBaTe/IbHON cpeibl IPU 06yYeHUH HHOCTPAHHOMY S3BIKY.

KnroueBsble coBa: HeMelKHii 13bIK KaK HHOCTPaHHBIHM, NPOAYKTHBHbIE HaBbIKY,
ropBopeHue, NHCbMO, KOMMYHUKAaTHBHAasA KOMNETEHL U, AeATEJIbHOCTHO-
OpHUEeHTHPOBAHHBIN OAX0/], 00paTHas CBAA3b, peueBasi AesITeJbHOCTb..

1. Einleitung. Der Fremdsprachenunterricht verfolgt das Ziel, Lernende dazu zu
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befdhigen, eine fremde Sprache in unterschiedlichen Kommunikationssituationen angemessen und selbststandig zu
verwenden. Im Unterricht Deutsch als Fremdsprache (DaF) spielen dabei vier grundlegende sprachliche Fertigkeiten eine
zentrale Rolle: Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben. Wahrend Horen und Lesen als rezeptive Fertigkeiten bezeichnet
werden, gelten Sprechen und Schreiben als produktive Fertigkeiten, da Lernende mit ihrer Hilfe eigene sprachliche
Auflerungen erzeugen.

Die Entwicklung produktiver Fertigkeiten ist eine komplexe Aufgabe. Lernende miissen nicht nur tiber
grammatische Kenntnisse und einen ausreichenden Wortschatz verfiigen, sondern diese sprachlichen Mittel auch
situationsgerecht einsetzen kdnnen. Beim Sprechen miissen sie haufig spontan reagieren, ihre Gedanken strukturieren
und gleichzeitig Aussprache, Grammatik und Wortwahl kontrollieren. Beim Schreiben stehen ihnen in der Regel mehr Zeit
zur Verfiigung; dafiir missen sie Texte planen, formulieren, iiberarbeiten und an die jeweilige Textsorte anpassen.

In der Unterrichtspraxis zeigt sich, dass Lernende trotz guter Kenntnisse grammatischer Regeln Schwierigkeiten
haben konnen, sich miindlich oder schriftlich auszudriicken. Ein Grund dafiir ist, dass deklaratives Wissen iiber Sprache
nicht automatisch zu einer sicheren kommunikativen Handlung fiihrt. Deshalb sollte der DaF-Unterricht nicht
ausschlieflich auf die Vermittlung sprachlicher Regeln ausgerichtet sein, sondern vielfaltige Moglichkeiten zur
tatsachlichen Sprachverwendung schaffen.

Die kommunikative Ausrichtung des Fremdsprachenunterrichts betont die Fahigkeit, Sprache zur Bewaltigung
realer und lebensnaher Aufgaben einzusetzen. Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER)
beschreibt sprachliche Kompetenz unter anderem im Zusammenhang mit kommunikativen Aktivitdten und sprachlichem
Handeln. Seine handlungsorientierte Perspektive betrachtet Lernende als soziale Akteure, die Sprache verwenden, um
Aufgaben in bestimmten Kontexten zu bewaltigen (Europarat 2001; Europarat 2020).

Ziel dieses Beitrags ist es, zentrale theoretische Grundlagen zum Aufbau produktiver Fertigkeiten im DaF-Unterricht
darzustellen und daraus methodische Empfehlungen fiir die Unterrichtspraxis abzuleiten. Dabei werden folgende Fragen
berticksichtigt:

Welche Bedeutung haben Sprechen und Schreiben fiir die kommunikative Kompetenz?

Welche methodischen Ansitze unterstiitzen die Entwicklung produktiver Fertigkeiten?

Wie konnen Aufgaben, Feedback und digitale Medien den Lernprozess féordern?

Nach welchen Kriterien lassen sich Fortschritte in der Sprachproduktion beurteilen?

Unter produktiven Fertigkeiten versteht man sprachliche Aktivitdten, bei denen Lernende selbst sprachliche
Auferungen hervorbringen. Dazu gehéren vor allem miindliche Sprachproduktion und schriftliche Textproduktion. Beide
Fertigkeiten setzen das Zusammenspiel verschiedener Teilkompetenzen voraus.

Beim Sprechen sind unter anderem Wortschatz, grammatische Strukturen, Aussprache, Intonation, Fliissigkeit und
pragmatische Angemessenheit von Bedeutung. Dariiber hinaus miissen Sprecherinnen und Sprecher ihre Aufierungen an
Gesprachspartner, Kommunikationsziel und Situation anpassen. Ein Gesprach im Freundeskreis verlangt beispielsweise
andere sprachliche Mittel als eine miindliche Priifung oder eine formelle Prasentation.

Beim Schreiben kommen weitere Anforderungen hinzu. Schreibende miissen Inhalte auswéahlen, Gedanken logisch
ordnen und sprachlich verstindlich formulieren. AufRerdem miissen sie grammatische und orthografische Regeln beachten
sowie die Konventionen der jeweiligen Textsorte beriicksichtigen. Eine E-Mail an eine Freundin unterscheidet sich
hinsichtlich Aufbau, Wortwahl und Stil von einer formellen Beschwerde oder einer wissenschaftlichen Erorterung.

Die beiden Fertigkeiten sind zwar eng miteinander verbunden, unterscheiden sich jedoch hinsichtlich ihrer
Produktionsbedingungen. Miindliche Kommunikation ist haufig unmittelbar und interaktiv. Schriftliche Kommunikation
bietet dagegen mehr Méglichkeiten zur Planung und Uberarbeitung. Daraus folgt, dass beide Fertigkeiten gezielt geférdert
werden miissen.

Die produktive Sprachkompetenz umfasst nicht nur sprachliche Korrektheit, sondern auch die Fahigkeit, Inhalte
verstandlich und adressatengerecht zu vermitteln. Ein Lernender kann beispielsweise grammatische Fehler machen und
dennoch erfolgreich kommunizieren, wenn seine Aussage verstandlich ist. Umgekehrt kann ein formal korrekter Satz
kommunikativ unangemessen sein, wenn er nicht zur Situation passt.

Der kommunikative Ansatz entstand als Reaktion auf Unterrichtsformen, in denen grammatische Strukturen und
Ubersetzungsiibungen einen besonders hohen Stellenwert hatten. Im kommunikativen Fremdsprachenunterricht wird
Sprache nicht nur als System von Regeln, sondern auch als Mittel sozialer Interaktion betrachtet.

Grammatische Kompetenz ermoéglicht es Lernenden, sprachliche Formen angemessen zu verwenden.
Soziolinguistische Kompetenz betrifft die Anpassung an soziale Situationen, beispielsweise die Verwendung von , du” oder
,Sie“. Diskurskompetenz hilft dabei, zusammenhingende Auferungen und kohirente Texte zu produzieren. Strategische
Kompetenz umfasst Moglichkeiten, Kommunikationsprobleme zu bewaltigen, etwa durch Umschreibungen, Riickfragen
oder Selbstkorrekturen.

Fiir den DaF-Unterricht bedeutet dies, dass Lernende regelmiafiig Aufgaben bearbeiten sollten, bei denen sie
sprachliche Mittel zur Erreichung eines konkreten Kommunikationsziels einsetzen. Dazu gehdren Informationsaustausch,
Diskussionen, Prasentationen, E-Mails, Beschreibungen und argumentative Texte.

Der GER bietet hierfiir eine wichtige Orientierung. Er beschreibt kommunikative Aktivititen und Kompetenzniveaus
von Al bis C2. Die Niveaustufen ermdglichen es Lehrkraften, Lernziele zu formulieren und Aufgaben an den jeweiligen
Lernstand anzupassen. So konnen Lernende auf dem Niveau A1l einfache Informationen iiber sich selbst geben, wahrend
Lernende auf hoheren Niveaus komplexere Argumentationen und differenzierte schriftliche Texte verfassen kénnen.
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Der handlungsorientierte Ansatz stellt die Bewaltigung sinnvoller Aufgaben in den Mittelpunkt des Sprachlernens.
Lernende verwenden Deutsch, um ein bestimmtes Ergebnis zu erreichen, beispielsweise eine Reise zu planen, eine
Veranstaltung zu organisieren oder eine gemeinsame Entscheidung zu treffen.

Eine handlungsorientierte Unterrichtsaufgabe besitzt in der Regel ein klares Ziel, eine nachvollziehbare Situation
und ein erwartetes Ergebnis. Beispielsweise konnen Lernende in Gruppen eine dreitagige Reise nach Berlin planen. Sie
vergleichen Verkehrsmittel, recherchieren Sehenswiirdigkeiten, diskutieren das Budget und prasentieren anschlief3end
ihren Reiseplan.

Bei einer solchen Aufgabe werden mehrere sprachliche Teilkompetenzen miteinander verbunden. Die Lernenden
lesen Informationen, tauschen miindlich Vorschlage aus, begriinden ihre Entscheidungen und erstellen gegebenenfalls
einen schriftlichen Plan. Produktive Fertigkeiten werden somit nicht isoliert, sondern in einem sinnvollen
Handlungskontext entwickelt.

Sprechen ist eine komplexe Tétigkeit, bei der sprachliche Planung und Artikulation héufig gleichzeitig stattfinden.
Lernende miissen Inhalte auswihlen, geeignete Worter finden, grammatische Formen bilden und ihre AufRerungen
verstandlich aussprechen.

Fiir die Férderung der miindlichen Fertigkeit sind mehrere Aspekte besonders wichtig:

Sprachliche Fliissigkeit: Lernende sollen ihre Gedanken mdglichst zusammenhangend ausdriicken kdnnen. Dabei
sind kurze Pausen und Selbstkorrekturen normal.

Sprachliche Korrektheit: Grammatische Formen und Wortverbindungen sollen zunehmend angemessen verwendet
werden.

Aussprache und Intonation: Eine verstiandliche Aussprache erleichtert die Kommunikation. Nicht die vollstindige
Beseitigung eines Akzents, sondern die Verstandlichkeit sollte im Vordergrund stehen.

Wortschatz: Ein verfiigbarer Wortschatz ermdéglicht es, Inhalte genauer auszudriicken und Wiederholungen zu
vermeiden.

Interaktionsfahigkeit: Lernende miissen auf Gespriachspartner reagieren, Fragen stellen, Gesprachsbeitrage
aufgreifen und gegebenenfalls Missverstiandnisse klaren.

Die Gewichtung dieser Aspekte hangt vom Lernziel ab. Bei einer ersten freien Diskussion kann die kommunikative
Fliissigkeit wichtiger sein als die vollstindige grammatische Korrektheit. Bei einer gezielten Ubung zur Satzstellung kann
dagegen die korrekte Verwendung bestimmter Strukturen im Mittelpunkt stehen.

Eine zentrale Voraussetzung fiir die Entwicklung der Sprechfertigkeit ist eine lernférderliche Atmosphare.
Lernende, die Angst vor Fehlern oder negativen Reaktionen haben, beteiligen sich haufig weniger aktiv. Deshalb sollte die
Lehrkraft deutlich machen, dass Fehler zum Lernprozess gehoren und als Hinweise auf noch nicht gefestigte Kenntnisse
genutzt werden konnen.

Zu den geeigneten Methoden gehoren Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Rollenspiele, Diskussionen, Interviews,
Bildbeschreibungen und Kurzprasentationen.

Partnerinterviews eignen sich besonders fiir die Aktivierung des Wortschatzes und die Entwicklung von Fragen. Die
Lernenden interviewen sich gegenseitig zu Themen wie Freizeit, Studium, Reisen oder Mediennutzung. Anschlief3end
berichten sie iiber die Antworten ihrer Partner.

Rollenspiele ermoglichen die Simulation alltaglicher Kommunikationssituationen. Lernende konnen beispielsweise
ein Gesprach im Hotel, eine Terminvereinbarung oder eine Reklamation iben. Durch vorgegebene Rollen und
kommunikative Ziele erhalten sie eine klare Orientierung.

Diskussionen fordern das Argumentieren und Reagieren auf unterschiedliche Meinungen. Dafiir sollten Themen
ausgewahlt werden, die dem sprachlichen Niveau und den Interessen der Lernenden entsprechen. Satzanfange wie ,Ich
bin der Meinung, dass ...“, ,Ein wichtiger Grund dafiir ist ...“ und ,Ich stimme dir teilweise zu, aber ...“ konnen den Einstieg
erleichtern.

Bildbeschreibungen helfen dabei, rdumliche Angaben, Adjektive und Prasensformen zu trainieren. Auf h6heren
Niveaus konnen Lernende Bilder vergleichen, Vermutungen dufdern und mogliche Zusammenhéange erklaren.

Kurzprésentationen fordern die Fahigkeit, Informationen zu strukturieren und vor einer Gruppe verstindlich
darzustellen. Die Lernenden kénnen zundchst ein Thema in einer Minute vorstellen und die Prasentationsdauer
anschlieflend schrittweise erhdhen.

Wichtig ist, dass Sprechaufgaben nicht ausschliefdlich aus dem Wiederholen vorgegebener Satze bestehen.
Unterstiitzende Redemittel sind sinnvoll, sollten jedoch zunehmend durch selbststindige Sprachproduktion erganzt
werden.

Beim prozessorientierten Schreiben wird der Schreibprozess in mehrere Phasen gegliedert. Diese Phasen konnen je
nach Aufgabe unterschiedlich stark ausgepragt sein, umfassen aber hiufig Planung, Formulierung, Uberarbeitung und
Korrektur.

In der Planungsphase sammeln Lernende Ideen, ordnen Informationen und bestimmen die Zielgruppe. Mindmaps,
Stichwortlisten und Gliederungen kénnen dabei helfen.

In der Formulierungsphase erstellen sie einen ersten Textentwurf. Dabei steht zunédchst die Entwicklung des Inhalts
im Vordergrund. Besonders bei komplexeren Aufgaben kann es sinnvoll sein, nicht jede sprachliche Einzelheit sofort zu
korrigieren.

In der Uberarbeitungsphase priifen die Lernenden, ob der Text verstindlich, logisch aufgebaut und auf die
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Zielgruppe abgestimmt ist. Sie kénnen Absitze neu ordnen, fehlende Informationen ergédnzen und unklare Aussagen
prazisieren.

In der Korrekturphase konzentrieren sie sich auf Grammatik, Rechtschreibung, Zeichensetzung und Wortwahl. Je
nach Lernziel kdnnen bestimmte Fehlerarten besonders beriicksichtigt werden.

Hyland (2003) betont die Bedeutung von Genrekenntnissen und kontextbezogener Schreibkompetenz. Lernende
miissen verstehen, welche kommunikativen Funktionen eine Textsorte erfiillt und welche sprachlichen Konventionen mit
ihr verbunden sind.

Auch der Austausch mit anderen Lernenden kann den Schreibprozess unterstiitzen. Bei der Peer-Feedback-
Methode lesen Lernende die Texte ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiiler und geben Riickmeldungen anhand vorher
festgelegter Kriterien. Dadurch lernen sie, Texte bewusster zu beurteilen und die Qualitét eigener Formulierungen besser
einzuschatzen.

Feedback unterstiitzt Lernende dabei, ihre Leistungen einzuschédtzen und konkrete Verbesserungsmoglichkeiten zu
erkennen. Hattie und Timperley (2007) zeigen in ihrer grundlegenden Arbeit, dass die Wirkung von Feedback davon
abhdngt, welche Informationen es vermittelt und wie es in den Lernprozess eingebunden wird.

Wirksames Feedback sollte verstandlich, konkret und auf das Lernziel bezogen sein. Eine allgemeine Riickmeldung
wie ,Gut gemacht” kann motivierend wirken, zeigt aber nicht immer, welche Aspekte bereits gelungen sind und welche
verbessert werden sollten.

Hilfreicher ist beispielsweise die Riickmeldung: ,Deine Argumente sind gut nachvollziehbar. Verwende zusatzlich
Konnektoren wie ,aufSerdem’ und ,deshalb’, damit die Zusammenhange deutlicher werden.“

Beim Sprechen ist zwischen unmittelbarer und verzoégerter Korrektur zu unterscheiden. Bei einer kommunikativen
Diskussion kann eine sofortige Korrektur jedes Fehlers den Gesprachsfluss storen. Deshalb ist es oft sinnvoll,
wiederkehrende Schwierigkeiten zu notieren und nach der Aktivitdt zu besprechen.

Bei Ubungen, deren Schwerpunkt auf einer bestimmten grammatischen Struktur liegt, kann unmittelbare Korrektur
dagegen sinnvoll sein. Die Entscheidung hiangt vom Unterrichtsziel, dem Lernstand und der jeweiligen
Kommunikationssituation ab.

Peer-Feedback ergdnzt diese Selbstreflexion. Dabei geben Lernende einander Riickmeldungen, die sich auf wenige
ausgewahlte Kriterien konzentrieren. Eine Checkliste fiir einen argumentativen Text konnte folgende Fragen enthalten:

Ist die eigene Position klar erkennbar?

Werden die Argumente nachvollziehbar erklart?

Gibt es passende Beispiele?

Sind die Absétze logisch angeordnet?

Werden Konnektoren sinnvoll verwendet?

Ist der Text sprachlich verstandlich?

Die Lehrkraft sollte die Lernenden auf konstruktive Riickmeldungen vorbereiten. Kritik sollte sich auf den Text und
nicht auf die Person beziehen. Auferdem muss geniigend Zeit fiir die Umsetzung der Riickmeldungen vorgesehen werden.

Die Bewertung produktiver Fertigkeiten sollte transparent sein und sich an den zuvor formulierten Lernzielen
orientieren. Ein Kriterienraster kann sowohl fiir formative Riickmeldungen als auch fiir Leistungsbewertungen verwendet
werden.

Fiir miindliche Aufgaben konnen folgende Kriterien berticksichtigt werden:

Aufgabenerfiillung und inhaltliche Angemessenheit.

Verstandlichkeit und sprachliche Flissigkeit.

Wortschatz und grammatische Korrektheit.

Aussprache und Intonation.

Interaktion und Reaktion auf Gesprachspartner.

Fiir schriftliche Aufgaben sind unter anderem folgende Kriterien geeignet:

Erfiillung der Aufgabenstellung.

Aufbau und Textorganisation.

Inhaltliche Kohérenz.

Wortschatz und grammatische Korrektheit.

Orthografie, Zeichensetzung und Register.

Nicht jedes Kriterium muss bei jeder Aufgabe gleich gewichtet werden. Wenn Lernende beispielsweise eine freie
Diskussion fiihren, kann die Interaktionsfahigkeit starker beriicksichtigt werden. Bei einer formellen E-Mail sind dagegen
Textsortenkonventionen und adressatengerechte Sprache besonders wichtig.

Bewertungskriterien sollten vor Beginn einer Aufgabe erlautert werden. Dadurch verstehen Lernende besser,
worauf sie achten sollen und wie sie ihre Leistung verbessern kénnen.

Die dargestellten theoretischen Ansédtze und Methoden zeigen, dass der Aufbau produktiver Fertigkeiten ein
systematisches und lernendenorientiertes Vorgehen erfordert. Sprechen und Schreiben entwickeln sich nicht allein durch
die Vermittlung grammatischer Regeln. Entscheidend sind regelmafiige Gelegenheiten, die Sprache zu verwenden,
sprachliche Erfahrungen zu reflektieren und Riickmeldungen in die weitere Arbeit einzubeziehen.

Eine wichtige Voraussetzung ist die Abstimmung zwischen Lernziel, Aufgabe und Bewertung. Wenn eine
Unterrichtsaktivitit die freie Kommunikation férdern soll, sollte die Lehrkraft nicht ausschlief3lich grammatische Fehler
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zdhlen. Stattdessen sind Verstandlichkeit, Aufgabenerfiillung und Interaktion ebenfalls zu berticksichtigen. Bei einer
gezielten Schreibiibung konnen dagegen bestimmte grammatische oder textstrukturelle Merkmale im Mittelpunkt stehen.

Der Aufbau produktiver Fertigkeiten ist ein wesentlicher Bestandteil eines erfolgreichen DaF-Unterrichts. Sprechen
und Schreiben ermoglichen es den Lernenden, ihre sprachlichen Kenntnisse aktiv anzuwenden, eigene Gedanken
auszudriicken und an sozialen Kommunikationsprozessen teilzunehmen.

Die theoretischen Grundlagen des kommunikativen und handlungsorientierten Fremdsprachenunterrichts
verdeutlichen, dass Sprache in sinnvollen Kontexten gelernt und verwendet werden sollte. Lernaufgaben sollten deshalb
konkrete Kommunikationsziele besitzen und den Lernenden Gelegenheit geben, Informationen auszutauschen, Meinungen
zu formulieren, Texte zu verfassen und gemeinsam Losungen zu entwickeln.

Fir die Forderung des Sprechens eignen sich insbesondere Partnerinterviews, Rollenspiele, Diskussionen und
Prasentationen. Die Schreibfertigkeit kann durch prozessorientierte Verfahren, unterschiedliche Textsorten, Modelltexte
und gezieltes Peer-Feedback entwickelt werden. Die Verbindung beider Fertigkeiten erméglicht es, sprachliche Mittel in
verschiedenen Kontexten anzuwenden und zu festigen.

Feedback und Fehlerkorrektur sollten sich an den Lernzielen orientieren. Eine lernférderliche Riickmeldung
beschreibt nicht nur Schwierigkeiten, sondern zeigt konkrete Moglichkeiten zur Verbesserung auf. Transparente
Bewertungskriterien und regelmafiige Selbstreflexion unterstiitzen die zunehmende Selbststandigkeit der Lernenden.

Digitale Medien kénnen zusatzliche Lerngelegenheiten schaffen, sofern sie didaktisch sinnvoll eingesetzt werden.
Sie bieten Méglichkeiten zur Aufnahme, Uberarbeitung und Veréffentlichung sprachlicher Produkte, ersetzen jedoch nicht
die padagogische Begleitung.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass produktive Fertigkeiten am wirksamsten durch eine Kombination aus
authentischen Kommunikationsaufgaben, systematischer sprachlicher Unterstiitzung, kooperativem Lernen und
konstruktivem Feedback gefordert werden. Ein solcher Unterricht tragt dazu bei, dass Lernende Deutsch nicht nur als
Unterrichtsfach betrachten, sondern als Mittel zur selbststindigen und situationsgerechten Kommunikation nutzen
konnen.
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